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¥zet 

¢ocuk edebiyatēnēn en temel iĸlevlerinden biri, ­ocuklara okuma sevgisi ve alēĸkanlēĵē kazandērmaktēr. ¢ocuk 

edebiyatēnēn bu iĸlevini ger­ekleĸtirmede en ºnemli gºrev ise ºĵretmenlere d¿ĸmektedir. Bu noktada ºncelikle 

T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn, mesleĵe baĸlamadan ºnce kendi deneyimlerinden yola ­ēkarak ­ocuklara yºnelik 

kitaplara ne kadar h©kim olduklarēnēn belirlenmesi gerekli gºr¿lmektedir.  

Bu ­alēĸmanēn amacē, ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini almēĸ T¿rk­e ¥ĵretmenliĵi Bºl¿m¿ 3. sēnēf ºĵretmen 

adaylarēnēn, ºĵrenim hayatlarē boyunca hangi ­ocuk kitaplarēnē, hangi dºnemlerde ve kimlerin tavsiyesi ile 

okuduklarēnē tespit etmektir. Bu ama­ doĵrultusunda araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan bir anketle, ºĵretmen 

adaylarēndan o g¿ne kadar okuduklarē ve ­ocuklara yºnelik yazēlan eserlerden on tanesini, ºĵrenim hayatlarēnēn 

hangi dºneminde ve kimin tavsiyesi ile okuduklarēnē yazmalarē istenmiĸtir. 

Toplam 452 ºĵretmen adayēnēn katēldēĵē anketten elde edilen verilerin analizi sonucunda,  ºĵretmen adaylarēnēn 

okuduklarēnē belirttikleri kitaplardan hareketle oluĸturulan ¢ocuk Kitaplarē listesinde 551 kitap bulunmaktadēr. 

En ­ok okunan kitaplar arasēnda ilk sērada ķeker Portakalē yer alērken, ikinci sērada K¿­¿k Prens ve ¿­¿nc¿ 

sērada Kaĸaĵē yer almaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn en fazla ­ocuk kitabēnē ¿niversite dºneminde, en azēnē ise 

lise dºneminde okuduklarē belirlenmiĸtir. Bununla birlikte okuduklarē ­ocuk kitaplarēnē en fazla ºĵretmenlerinin 

tavsiyesi ile okuduklarēnē belirtirken, en az Ķnternet yoluyla ºĵrenip okuduklarēnē belirtmiĸlerdir.  

Anahtar sºzc¿kler: ¢ocuk edebiyatē, ­ocuk kitaplarē, kitap tavsiyesi, okuma alēĸkanlēĵē 

 

 

Children's Books Read by Pre-Service Turkish Language Teachers 
 

Abstract:  

One of the most basic functions of children's literature is to provide children with reading love and habits. The 

most important task in fulfilling this function of children's literature falls on the shoulders of the teachers. At this 

point it is necessary to first determine the extent to which the pre-service Turkish teachers have mastered the 

books for children by starting from their own experiences before starting their profession.  

The objective of this study is to determine which children's books the 3rd grade pre-service Turkish Language 

teachers who have taken the course of Children's Literature in the Department of Turkish Language Teaching 

have read and who encouraged them to read those books during their education life. Pre-services teachers were 

asked to write ten of the works written for the children that they have read until that day.  

As a result of the analysis of the data obtained from the questionnaire which 452 pre-service teachers 

participated, there are 551 books on the list of Children's Books which are created from the books that the pre-

service teachers have read. The most read books among the given ones are ķeker Portakalē in the first place, 

K¿­¿k Prens in the second place and Kaĸaĵē in the third place. It was determined that most of the pre-service 
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teachers read the children's book during their university years and at least during the high school period. 

However, they stated that they mostly read children's books with their teachers' recommendations and the least 

they have read through the Internet. 

Keywords: Children's literature, children's books, book recommendations, reading habits 

Giriĸ  

¢ocuk edebiyatē, ­ocukluk ­aĵēnda bulunan bireylerin hayal, duygu ve d¿ĸ¿ncelerine seslenen 

sºzl¿ ve yazēlē b¿t¿n eserleri kapsar. Bu eserlerin tēpkē yetiĸkinler i­in hazērlananlar gibi g¿zel 

ve etkili olmasē gerekir (Oĵuzkan, 198: 2-3). Dursunoĵlu (2007)ôna gºre ­ocuk edebiyatē, 

­ocuklarēn dil geliĸimine katkēda bulunan, onlarēn edebi ihtiya­larēnē karĸēlayan, ­ocuklar i­in, 

­ocuklara gºre yaratēlmēĸ edebiyattēr.  

¢ocuk edebiyatēnēn en temel iĸlevlerinden biri, ­ocuklara okuma sevgisi ve alēĸkanlēĵē 

kazandērmaktēr. ¢ocuk edebiyatē ¿r¿nleri, ­ocuklarēn nitelikli metinlere yºnelmelerini 

baĸarabilen ve onlara zamanla okuma k¿lt¿r¿ kazandērabilen bir sorumluluk ¿stlenmelidir 

(Sever, 2013: 19). Ancak ºĵretmenlerin, T¿rk­e ºĵretiminde daha ­ok ders kitabē 

kullandēklarē ve ders kitabē dēĸēnda ­ok az materyal kullandēklarē bilinmektedir (¥zbay, 

2003:63). Tembellik neticesinde ºĵrencilere kitap ºnermeyen ºĵretmenlerle beraber g¿n 

y¿z¿ne ­ēkan diĵer bir problem de ºĵretmenlerin ­ocuklara kitap ºnerebilecek yeterlilikte 

olmayēĸlarēdēr. Eĵitim fak¿ltelerinin yalnēzca Sēnēf ¥ĵretmenliĵi, Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi 

ve T¿rk­e ¥ĵretmenliĵi bºl¿m¿nde ñ¢ocuk Edebiyatēò dersinin okutulmasē, bu dersin de iki 

saatle sēnērlē kalmasē ºĵretmenlerin belli yeterlilikleri elde etme konusunda sēkēntē 

yaĸamalarēna neden olmaktadēr (Yēlmaz, 2014). Bu baĵlamda ­ocuk edebiyatēnēn iĸlevini 

ger­ekleĸtirmede en ºnemli gºrevin ºĵretmenlere d¿ĸt¿ĵ¿ d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, ºncelikle 

ºĵrenim gºrd¿kleri ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnda aldēklarē ñ¢ocuk Edebiyatēò dersinin 

ºnemi ortaya ­ēkmaktadēr.   

Cumhuriyet dºneminden itibaren T¿rk­e dersine yºnelik hazērlanmēĸ ºĵretim programlarē, 

­ocuk edebiyatēndan yararlanma a­ēsēndan aĸamalē bir geliĸim gºstermiĸ (Baĸ, 2012) olsa da 

ºĵretmen yetiĸtiren kurumlardaki ­ocuk edebiyatē ºĵretiminin ge­miĸi ­ok daha yenidir. 

ñ¢ocuk Edebiyatēò dersi, ilk olarak 1998 yēlēnda ñT¿rkiyeôdeki Eĵitim Fak¿ltelerinin Yeniden 

Yapēlandērēlmasē Projesiò kapsamēnda yapēlan yeniliklere baĵlē olarak Eĵitim Fak¿ltelerinin 

T¿rk­e ¥ĵretmenliĵi, Sēnēf ¥ĵretmenliĵi, Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi gibi bazē bºl¿mlerinde 

okutulan dersler arasēna d©hil edilmiĸtir. 1998 yēlēnda yapēlan bu d¿zenlemeden sonra 2006-

2007 yēllarēnda ise programlarēn g¿ncellenmesine yºnelik yeni bir ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Bu 

g¿ncellemeyle ñ¢ocuk Edebiyatēò derslerinin saatleri ve dºnemlere gºre daĵēlēmē 
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deĵiĸtirilmiĸ, T¿rk­e Eĵitimi Bºl¿m¿ programēnda ºnceki programda 3 saat olan ders, bu 

g¿ncelleme ile 2 saate indirilmiĸtir (Sever, 2006: 41-43). 

Alanyazēn incelendiĵinde, ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini alan T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn 

ñ¢ocuk Edebiyatēò dersi ve kavramēna iliĸkin d¿ĸ¿nceleri, gºr¿ĸleri ve algēlarē (¢elik, 2011; 

Yakar, Yēlmaz ve Arslan, 2016; Yēlmaz, 2016), T¿rk­e ºĵretmenleri ve ºĵretmen adaylarēnēn 

okumalarēnda yarar gºr¿len kitaplarēn belirlendiĵi (Arēcē, 2015) ­alēĸmalarēn yapēldēĵē 

gºr¿lmektedir. Bununla birlikte yapēlan araĸtērmalar sonucunda, ­ocuk edebiyatē eleĸtirisinin, 

T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn ­ocuk kitaplarēnē geliĸim d¿zeylerine gºre ayrēĸtērma becerisini 

olumlu yºnde etkilediĵi (Mert, 2016); T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn ­ocuk edebiyatē 

¿r¿nlerini se­ebilme yeterliliklerinin belirlenmesine yºnelik yapēlan ­alēĸmada nitelikli ­ocuk 

edebiyatē ¿r¿nlerini se­ebilme konusunda kendini yeterli ve yetersiz gºren ºĵretmen 

adaylarēnēn hemen hemen eĸit sayēda olduĵu; kitap se­imi konusunda kendini yeterli gºren 

ºĵretmen adaylarēnēn ise yeterliklerini, nitelikli ­ocuk kitaplarēnēn ºzelliklerine iliĸkin 

bilgileriyle yansētamadēklarē sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr (Maltepe, 2009).  

T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn ­ocuk kitaplarēnē okuma deneyimleriyle ilgili hakim olmalarēnē 

beklemeden ºnce kendilerinin bu konudaki deneyimlerinin belirlenmesine yºnelik sadece 

¢etinkaya-Edizer ve ¢elik (2011) tarafēndan yapēlan ve T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn 

­ocukluk dºnemlerinde okuduklarē ­ocuk kitaplarē hakkēndaki d¿ĸ¿ncelerinin ele alēndēĵē 

­alēĸmaya rastlanēlmēĸtēr.  

Bu ­alēĸma, ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini almēĸ olan T¿rk­e Eĵitimi Bºl¿m¿ 3. sēnēf ºĵretmen 

adaylarēnēn ¿niversitedeki ºĵrenim hayatlarē da d©hil edilerek hangi ­ocuk kitaplarēnē, hangi 

dºnemlerde (ilkokul, ortaokul, lise ve ¿niversite) ve bu kitaplarē kimlerin tavsiyesi ile 

okuduklarēnē tespit etmeyi ama­lamaktadēr. 

Yºntem 

Betimsel tarama modelinde desenlenen bu araĸtērma, 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlēnēn bahar 

dºneminde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma ºrneklemi, benzeĸik ºrnekleme yºntemi 

kullanēlarak belirlenmiĸtir. Bu ºrnekleme yºntemine gºre, evrenden araĸtērmanēn problemiyle 

ilgili olarak benzeĸik bir alt grup veya durum se­ilir ve ­alēĸma bu ºrneklemle y¿r¿t¿l¿r 

(B¿y¿kºzt¿rk, 2012: 91). ¥rneklemin evreni tam olarak yansētabilmesi i­in T¿rkiyeônin her 

coĵrafi bºlgesinden en az bir ¿niversiteye ulaĸēlmasē hedeflenmiĸ ve bu doĵrultuda b¿t¿n 

bºlgelerdeki ¿niversitelere ulaĸēlmēĸtēr. Buna gºre bu araĸtērmada, 2012 yēlēnda ¿niversite 

ºĵrenimine baĸlamēĸ ve ¿­¿nc¿ sēnēfta ­ocuk edebiyatē dersini almēĸ olan, her ¿niversitede 30 
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kiĸi olmak ¿zere toplam 15 devlet ¿niversitesinden, 452 T¿rk­e ºĵretmeni adayē ºrneklem 

olarak belirlenmiĸtir. Anketin uygulandēĵē sērada 3. sēnēfta olan ºĵretmen adaylarēnēn 

¿niversiteye girdikleri 2012 yēlēnda T¿rk­e ¥ĵretmenliĵi kontenjanēnēn b¿t¿n devlet 

¿niversitelerinde 3243 olduĵu tespit edilmiĸtir. ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini alan ºĵretmen 

adayē evreni gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda ºrneklem i­in yeterli sayēda katēlēmcēya 

ulaĸēldēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan anket kullanēlmēĸtēr. 

T¿rk­e ºĵretimi ve ­ocuk edebiyatē alanēnda ­alēĸan beĸ uzmanēn gºr¿ĸleri doĵrultusunda son 

hali verilen ankette, ºĵretmen adaylarēndan anketi doldurduklarē zamana kadar okuduklarē 

­ocuklara yºnelik kitaplardan on tanesini, ºĵrenim hayatlarēnēn hangi dºneminde ve kimin 

tavsiyesi ile okuduklarēnē yazmalarē istenmiĸtir. Bºylece ºĵretmen adaylarēndan ­ocuk, 

edebiyat, ­ocuk edebiyatē, ­ocuklara yºnelik edebiyat ve ­ocuklara yºnelik kitap kavramlarēnē 

bilerek okuduklarē kitaplarē listelenmesi beklenmiĸtir.  

Anketlerden elde edilen verilerin analizinde, ºncelikle ºĵretmen adaylarēnēn yazdēklarē her 

kitaba bir numara verilerek liste yapēlmēĸ ve betimsel istatistik yºntemleri kullanēlarak 

ºĵretmen adaylarēnēn okuduklarē kitaplar, okunma sēklēklarē, okunma dºnemleri ve tavsiye 

oranlarē ­ēkarēlmēĸtēr.  

Bulgular  

¦­¿nc¿ sēnēfta ºĵrenim gºren ve ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini almēĸ olan T¿rk­e ºĵretmeni 

adaylarēnēn, ¿niversitedeki ºĵrenim hayatlarē da d©hil edilerek okuduklarē ­ocuk kitaplarēna 

iliĸkin elde edilen veriler en ­ok okunan kitap sērasēna gºre aĸaĵēdaki Tablo 1ôde verilmiĸtir.  

Tablo 1. T¿rk­e ¥ĵretmen Adaylarē Tarafēndan En ­ok Okunan Kitaplar Listesi  

Sēra Kitap Adē 
Okunma 

Sayēsē 
Sēra Kitap Adē 

Okunma 

Sayēsē 

1) ķeker Portakalē 161 51) Mutlukent'in Yºneticisi 15 

2) K¿­¿k Prens 136 52) Bir ķeftali Bin ķeftali 15 

3) Kaĸaĵē 114 53) Ezop Masallarē 15 

4) Seksen G¿nde Devr-i Alem 77 54) Kērk Hazine 14 

5) Martē  67 55) G¿len Ada 14 

6) Fadiĸ 62 56) Kēsa Pantolonlular ¢etesi 13 

7) Robinson Crusoe 61 57) Robin Hood 13 

8) Pinokyo 59 58) Benjamin Anna'yē Seviyor 12 

9) Pollyanna 57 59) Deĵirmenden Mektuplar 12 

10) K¿­¿k Kara Balēk 51 60) 
Pamuk Prenses ve Yedi 

C¿celer 
12 

11) ¢ocuk Kalbi 50 61) Binbir Gece Masallarē 12 

12) Oliver Twist 48 62) Nasrettin Hoca Fēkralarē 11 

13) Beyaz Diĸ 46 63) 
D¿nyanēn Merkezine 

Yolculuk 
10 

14) Pembe Ķncili Kaftan 43 64) La Fontaine Masallar 10 
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15) Heidi 42 65) Mesnevi'den Se­me Hikayeler 10 

16) Yalnēz Efe 42 66) Anneannem Askere Gidiyor 10 

17) Falaka 40 67) 35 Kilo Tembel Teneke 10 

18) Alice Harikalar Diyarēnda 37 68) Dºrt Kardeĸtiler 9 

19) Ferman 35 69) ķermin 9 

20) Don Kiĸot 32 70) ¦­ Minik Ser­em 9 

21) G¿libik 32 71) ¥l¿ms¿z Ece 9 

22) Ķnci 31 72) K¿l Kedisi 8 

23) Kēzēm Nerdesin? 30 73) Balēm Kēz Dalēm Oĵul 8 

24) Oĵlum Nerdesin? 30 74) Beyaz Zambaklar ¦lkesinde 8 

25) Keloĵlan Masallarē 30 75) ¢alēkuĸu 7 

26) Sol Ayaĵēm 26 76) Sunaônēn Ser­eleri 7 

27) Sakat ¢ocuk 26 77) Ant 7 

28) Tom Sawyer 26 78) Ser­ekuĸ 7 

29) Mutlu Prens 25 79) Yeĸil Kiraz 7 

30) U­an Sēnēf 25 80) ¥mer'in ¢ocukluĵu 7 

31) 
Puf, Pufpuf, Cuf, Cufcuf ve 

Cino 
22 81) Ķki Yēl Okul Tatili 6 

32) Bir ¥yk¿ Yazalēm mē 22 82) Baĸēnē Vermeyen ķehit 6 

33) Hav Hav Kardeĸliĵi 22 83) Define Adasē 6 

34) Ķnsan Ne ile Yaĸar 21 84) David Copperfield 6 

35) Aritmetik Ķyi Kuĸlar Pekiyi 21 85) Siyah Lale 6 

36) Dede Korkut Hikayeleri 21 86) Bir Gen­ Kēzēn Gizli Defteri 6 

37) Boncuk Adasē 20 87) Andersen Masallarē 6 

38) Perili Kºĸk 19 88) ķahidim Kēlēcēmdēr 6 

39) Onu Seviyorum 19 89) Vatan Yahut Silistre 6 

40) G¿neĸe Tērmanan ¢ocuk 19 90) ķimdiki ¢ocuklar Harika 6 

41) Diyet 19 91) K¿­¿k Kadēnlar 6 

42) Kibrit­i Kēz 19 92) Pal Sokaĵē ¢ocuklarē 5 

43) Sefiller 19 93) Notre Dame'ēn Kamburu 5 

44) Beyaz Gemi 18 94) Su­ ve Ceza 5 

45) Vay Vay Samuray! 17 95) Bahar ve Kelebekler 5 

46) Yer Altēnda Bir ķehir 17 96) Portakal 5 

47) Aya Yolculuk/Seyahat 17 97) Monte Kristo Kontu 5 

48) Forsa 16 98) Gulyabani 5 

49) Y¿ksek ¥k­eler 15 99) Sēcak Ekmek 5 

50) ¦­ Silahĸorlar 15 100) Bremen Mēzēkacēlarē 5 

Tablo 1 ayrēntēlē olarak incelendiĵinde, 161 T¿rk­e ºĵretmen adayēnēn okuduĵunu 

belirtmesiyle en ­ok okunan ­ocuk kitabē olarak ķeker Portakalēônē,  136 ºĵretmen adayē ile 

K¿­¿k Prens ve ardēndan 114 ºĵretmen adayē ile Kaĸaĵēônēn takip ettiĵi gºr¿lmektedir. 

Okunan kitaplar listesinde 5 kiĸiden daha az kiĸi tarafēndan okunan ve Tablo 1ôde yer 

verilemeyen kitaplar arasēnda ise 400ôden fazla kitap bulunmakla birlikte, ºĵretmen 

adaylarēnēn okuduklarēnē belirttikleri kitaplardan hareketle oluĸturulan ¢ocuk Kitaplarē 

listesinde toplam 551 kitap bulunmaktadēr. Bu kitaplarēn b¿y¿k ­oĵunluĵunu yalnēzca bir 

ºĵretmen adayēnēn okuduĵu kitaplar oluĸturmaktadēr. Oluĸan bu listedeki kitaplarēn b¿y¿k 

­oĵunluĵunu ­ocuk kitaplarē oluĸturmaktadēr. Ancak bu listede aynē zamanda; Cemil Meri­ôin 

Bu ¦lke adlē eseri, Elif ķafakôēn Aĸk adlē eseri, Canan Tanôēn Piraye ve Y¿reĵim Seni ¢ok 

Sevdi adlē eserleri, Halit Ziyaônēn Mai ve Siyahôē, Ahmet Mithat Efendiônin D¿rdane Hanēmôē, 

Namēk Kemalôin Ķntibah adlē eseri, Yakup Kadriônin Nur Baba adlē eseri, Nazan 

Bekiroĵluônun L© adlē eseri, Hakan G¿ndayôēn Daha adlē eseri, Mehmet Raufôun Eyl¿l adlē 
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eseri, Z¿lf¿ Livaneliônin Mutluluk ve Serenat adlē eserleri gibi ­ocuk kitabē olarak 

deĵerlendirilemeyecek kitaplar bulunmaktadēr.  

Araĸtērmaya katēlan ºĵretmen adaylarēnēn okuduklarēnē belirttikleri ve ankete yazdēklarē kitap 

sayēlarēna iliĸkin veriler aĸaĵēdaki Tablo 2ôde verilmiĸtir.   

Tablo 2.   T¿rk­e ¥ĵretmen Adaylarē Tarafēndan Okunan ¢ocuk Kitabē Sayēsē 

Kitap Sayēsē N % 

Bir kitap yazanlar  8 1,8 

Ķki kitap yazanlar  10 2,2 

¦­ kitap yazanlar 25 5,5 

Dºrt kitap yazanlar  32 7,1 

Beĸ kitap yazanlar 37 8,2 

Altē kitap yazanlar  40 8,8 

Yedi kitap yazanlar  37 8,2 

Sekiz kitap yazanlar  36 8 

Dokuz kitap yazanlar  29 6,4 

On kitap yazanlar 178 39,4 

On bir kitap yazanlar 5 1,1 

On iki kitap yazanlar 6 1,3 

On ¿­ kitap yazanlar  5 1,1 

On beĸ kitap yazanlar 1 0,2 

On altē kitap yazanlar 1 0,2 

Hi­ kitap okumayan 2 0,4 

Toplam  452 100 

Tablo 2ôye gºre, ºĵretmen adaylarēnēn doldurmasē i­in on kitaplēk yer bērakēlan ankette, 

istenildiĵi ¿zere on adet kitap yazan 178 (%39,4) ºĵretmen adayē bulunmaktadēr. Ankete tek 

kitap ismi yazarak katēlan 8 (%1,8), iki kitap ismi yazan 10 (%2,2), ¿­ kitap yazan ºĵretmen 

adayē sayēsēnēn ise 25 (%5,5) olduĵu gºr¿lmektedir. Ankete katēlan ºĵretmen adaylarēndan on 

adetin ¿zerinde kitap adē yazanlarēn da bulunduĵu, ºzellikle bir ºĵretmen adayēnēn toplam 16 

kitap ismi yazdēĵē dikkat ­ekmektedir. Bununla birlikte ankete katēlan ºĵretmen adaylarē 

arasēnda ñ¢ocuk Edebiyatēò dersinden sonra da hi­ kitap okumadēĵēnē belirten iki kiĸi olduĵu 

gºr¿lmektedir. Anketler incelendiĵinde, 41 numaralē ºĵretmen adayēnēn; ñĶlkºĵretim ve lise 

hayatēm boyunca hi­bir ºĵretmen kitap okumamēzē tavsiye etmedi. Kitap hakkēnda bizi 

yºnlendirmedi.ò bi­iminde not yazarak herhangi bir kitap ismi belirtmediĵi tespit edilmiĸtir. 

Aynē ĸekilde 416 numaralē ºĵretmen adayēnēn da ñOkuduĵum kitaplar var fakat 

hatērlamēyorum. ¥zellikle ortaokuldakileri hatērlamēyorum.ò notunu yazdēĵē ve herhangi bir 

kitap ismi yazmadēĵē belirlenmiĸtir. Bu tabloda yazēlan kitaplar, nicelik olarak 

deĵerlendirilmiĸ, bu kitaplarēn ­ocuk kitabē olma nitelikleri gºz ºn¿nde bulundurulmamēĸtēr. 
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¥ĵretmen adaylarēnēn ankete yazdēklarē ­ocuk kitaplarēnē hangi dºnemlerde okuduklarēna 

iliĸkin elde edilen veriler aĸaĵēdaki Tablo 3ôte sunulmuĸtur:  

Tablo 3. T¿rk­e ¥ĵretmen Adaylarēnēn ¢ocuk Kitaplarēnē Okuduklarē Dºnemler 

Dºnem N % 

Ķlkokul  461 13,75 

Ortaokul 1008 30,06 

Lise 328 9,78 

¦niversite 1413 42,14 

Dºnem Belirtmeyen 143 4,27 

Toplam 3353 100 

Tablo 3 incelendiĵinde, araĸtērmaya katēlan ºĵretmen adaylarēnēn okuduklarēnē belirttikleri 

­ocuk kitaplarēndan 1413ô¿n¿ (%42,14) olduk­a y¿ksek bir oranla ¿niversite dºneminde 

okuduklarē gºr¿lmektedir. En az kitabēn lise dºneminde (N=328; %9,78) okunurken 143 kitap 

(%4,27) i­in ise hangi dºnemde okunduĵuna dair herhangi bir bilginin verilmediĵi 

gºr¿lmektedir.  

T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn okuduklarēnē belirttikleri ­ocuk kitaplarēnē kimin tavsiyesiyle 

okuduklarēna iliĸkin elde edilen veriler Tablo 4ôte sunulmuĸtur: 

Tablo 4. T¿rk­e ¥ĵretmen Adaylarēna Okuduklarē ¢ocuk Kitaplarēnē Tavsiye Edenler 

Tavsiye Eden N % 

Aile-Akraba  166 4,9 

¥ĵretmen 

Ķlkokul  181 5,4 

Ortaokul  426 12,7 

Lise 103 3,1 

¦niversite  1094 32,6 

Toplam 1804 53,8 

Diĵer 

Kendisi 288 8,6 

Arkadaĸ 176 5,2 

K¿t¿phane 70 2,1 

Ķnternet 8 0,2 

Komĸu, sevgili, hemĸire, 

yazar, kitap­ē gazete, dergi 
16 0,5 

Toplam  558 16,6 

Yok  827 24,6 

Toplam 3355 100 

Anketler incelendiĵinde, ºĵretmen adaylarēnēn kitap adēnē yazdēklarē oranda kendisine tavsiye 

verenler konusunda bilgi vermedikleri belirlenmiĸtir. Bazē adaylar tavsiye kēsmēnē boĸ 

bērakērken bazēlarē ise ­izgi ­ekmekle yetinmiĸtir. Tavsiye kēsmēnē boĸ bērakan, ­izgi ­eken ve 

ankete ºzellikle ñTavsiye ¿zerine okumadēm. (392 numaralē ºĵretmen adayē)ò yazan b¿t¿n 

adaylar ñtavsiye eden yokò baĸlēĵē altēnda deĵerlendirilmiĸtir.  Bazē adaylar tavsiye veren 
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kēsmēna annem, babam yazdēĵē gibi teyzem, amcam, kuzenim ve ailem gibi bilgiler vermiĸtir 

ve bu bilgiler ise deĵerlendirme kēsmēnda ñaile-akrabaò grubunda deĵerlendirilmiĸtir. Bu 

deĵerlendirmelere gºre oluĸturulan Tablo 4ôe gºre, T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn okuduklarē 

­ocuk kitaplarēnēn; 166ôsē (%4,9) aile-akraba, 1804ô¿  (%53,8) ºĵretmen,  558ôi (%16,6) diĵer 

(kendisi, arkadaĸ, k¿t¿phane, kitabēn yazarē vb.) ve 827ôsi (%24,6) herhangi bir tavsiye 

olmadan okunduĵu belirlenmiĸtir. Araĸtērmanēn amacēna yºnelik olarak ­ocuk kitaplarēyla 

ilgili ºĵretmen tavsiyeleri incelendiĵinde, en ­ok tavsiyenin ¿niversite (N=1094; %32,6), en 

az tavsiyenin (N=103; %3,1) ise lise ºĵretmenleri tarafēndan verildiĵi gºr¿lmektedir. 

¥ĵretmen adaylarē, ­oĵunlukla kendilerine tavsiye veren ºĵretmenlerin branĸlarēna dair bilgi 

vermeyi tercih etmedikleri i­in ºĵretmen tavsiyeleri, branĸlara gºre ayrēlmamēĸtēr. 

Sonu­ ve Tartēĸma 

 ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini alan T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēyla yapēlan bu araĸtērmada, 

ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuklara yºnelik eserler ve ­ocuk edebiyatē kavramlarē ile ilgili 

bilgilerini, eser listesi oluĸturmada kullanamadēklarēnē gºstermiĸtir. ¥ĵretmen adaylarē 

tarafēndan en ­ok okunan ­ocuk kitaplarē sērasēyla ķeker Portakalē, K¿­¿k Prens ve Kaĸaĵē 

yer alērken, toplamda 551 farklē kitap isminin yazēldēĵē olduk­a geniĸ bir ­ocuk kitabē listesi 

ortaya ­ēkmēĸtēr. B¿t¿n okullarda aynē ºĵretim programēnēn uygulanmasēna karĸēn okunan 

kitaplarēn birbirinden ­ok farklē olduĵu gºr¿lmektedir. Araĸtērma kapsamēnda yazēlan 

kitaplarēn i­erikleri gºz ºn¿nde bulundurulmasa bile, ¿niversite eĵitimi aĸamasēna gelinceye 

kadar okunan ­ocuk kitaplarē arasēnda bir ºr¿nt¿n¿n olmadēĵē sonucu ­ēkarēlabilir.  

Araĸtērmanēn dikkat ­eken sonu­larēndan biri, ¿­¿n¿ sēnēfta ºĵrenim gºren ve ñ¢ocuk 

Edebiyatēò dersini almēĸ olan T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn, ­ocuklar i­in yazēlmayan, ­ocuk 

kitabē olarak nitelenemeyecek olan Nur Baba, Suyu Arayan Adam, Eyl¿l gibi eserleri, ­ocuk 

kitabē olarak yazmēĸ olmalarēdēr. Bu durum ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuklara yºnelik eserleri 

belirlemede zorluk yaĸadēklarēnē gºstermektedir. Maltepe (2009) tarafēndan T¿rk­e ºĵretmeni 

adaylarēnēn ­ocuk edebiyatē ¿r¿nlerini se­ebilme yeterliliklerinin belirlenmesine yºnelik 

yapēlan ­alēĸmada da benzer bir sonuca ulaĸēlarak, kitap se­imi konusunda kendini yeterli 

gºren ºĵretmen adaylarēnēn yeterliklerini, nitelikli ­ocuk kitaplarēnēn ºzelliklerine iliĸkin 

bilgilerine yansētamadēklarē sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr.  Bu durum, ileride T¿rk­e ºĵretmeni 

olarak ­alēĸacak ºĵretmen adaylarēnēn yaĸadēklarē bu zorluk nedeniyle ºĵrencilerini doĵru 

yºnlendirmede sorun yaĸayacaklarēnē gºstermektedir. 

Yazēlan kitaplarēn ­ocuk kitabē olup olmadēĵē gºzetilmeksizin T¿rk­e ¥ĵretmenliĵi ¿­¿nc¿ 

sēnēfē bitirmek ¿zere olan ºĵretmen adaylarēnēn b¿y¿k ­oĵunluĵunun beĸten fazla kitap ismi 
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yazabildiĵi, hatta istenilen sayēdan fazla yazanlarēn olduĵu gºr¿lmektedir. Ancak ¿niversite 

eĵitimi d©hil hi­ ­ocuk kitabē okumadēĵēnē belirten ºĵretmen adaylarēnēn da olmasē dikkate 

deĵer baĸka bir sonu­tur. 

T¿rk­e ºĵretimi, yalnēzca ders kitaplarēyla baĸarēlē bir bi­imde ger­ekleĸtirilemez. 

¥ĵrencilerin ­ocuk edebiyatē ¿r¿nleriyle erken karĸēlaĸmasē, dillerini daha iyi konuĸmalarēna 

ve yazmalarēna katkē saĵlar (Sever, 2013). T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn okuduklarē ­ocuk 

kitaplarēnē ºĵrenim hayatlarēnēn hangi dºneminde okuduklarēna iliĸkin bulgular 

deĵerlendirildiĵinde, ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini alan adaylarēn, bu dersin i­eriĵi gereĵi ­ocuk 

kitaplarē okumalarē, ºĵrenim hayatlarē boyunca en ­ok ¿niversitede ­ocuklara yºnelik kitap 

okuduklarēnē gºstermektedir. T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn ¿niversite dºneminde okuduklarē 

kitap sayēsēnēn diĵer dºnemlere gºre fazla olmasē, adaylarēn yakēn dºnemi daha kolay 

hatērlamalarē ile ilgili olabilir. Ancak bu durum hatērlamayla ilgili olduĵu kadar ¿niversite 

ºĵrenimi boyunca aldēklarē derslerin i­eriĵi gereĵi okuduklarē kitaplarēn da ­ocuk kitaplarē 

listesine yazēldēklarē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, ºĵretmen adaylarēnēn ­ocukluk ve ilk gen­lik 

­aĵlarēnda yaĸlarēna uygun eserlerle karĸēlaĸmadēklarēnē da gºstermektedir. Kitap okuma 

alēĸkanlēĵēnēn oluĸmasē ve ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuklara yºnelik edebiyatla tanēĸmasē i­in 

olduk­a ge­ bir dºnem olan ¿niversite dºneminde, pek ­ok ­ocuk kitabēnē ilk kez okuyan, 

­ocuk kitaplarēyla ilgili herhangi bir hazēr bulunuĸluĵu bulunmayan ºĵretmen adaylarēnēn 

haftada iki saat teorik dersle bu dersin b¿t¿n kazanēmlarēnē ger­ekleĸtirmeleri m¿mk¿n 

gºr¿nmemektedir. 

Dºnemlere gºre okunma sayēlarē dikkate alēndēĵēnda ortaokul dºneminde okuma oranēnēn 

diĵer dºnemlere gºre fazla olmasē ise bu dºnemde aldēklarē T¿rk­e dersinin ve 

ºĵretmenlerinin etkisi olarak gºr¿lebilir. Bununla birlikte anketlerden birine yazēlan 

ñOrtaokul yēllarēnda Muzaffer Ķzg¿ ve G¿lten Dayēoĵluônun bir­ok kitabēnē okumuĸtum. 

Ancak ĸu an adlarēnē hatērlamēyorum (369 numaralē ºĵretmen adayē)ò ĸeklindeki nottan, 

aslēnda ºĵretmen adaylarēnēn ortaokul dºnemlerinde daha fazla kitap okuduklarē ancak 

hatērlayamadēklarē i­in yazamadēklarē d¿ĸ¿n¿lebilir.  ¥ĵretmen adaylarēnēn ilkokul dºneminde 

okuduklarē ­ocuk kitaplarē incelendiĵinde ise sayēnēn olduk­a d¿ĸ¿k olduĵu ve okuma 

yazmanēn ºĵrenildiĵi bu dºnemde ºĵrencilerin kitap okumaya daha ­ok yºnlendirilmeleri 

gerektiĵi ortaya ­ēkmaktadēr. ¥ĵrencilerin yºnlendirilmeye ihtiya­ duyduklarē ilkokul 

dºneminde de Sēnēf ¥ĵretmenlerinin sorumluluĵu olduk­a y¿ksektir. Ancak yapēlan 

­alēĸmalar, Sēnēf ¥ĵretmenlerinin ­ocuk edebiyatē uygulamalarēna iliĸkin idealde olmasē 

gerekenleri bildikleri halde yeni yazar ve eserleri takip etmedikleri, uygulamada ­ocuĵa 
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yºnelik farklē eserlere yer vermediklerini gºstermektedir (B¿y¿kkavas-Kuran ve Ersºzl¿, 

2009). Bu durum da ñ¢ocuk Edebiyatēò dersinin sadece T¿rk­e Eĵitimi Bºl¿m¿nde deĵil aynē 

zamanda Sēnēf ºĵretmenlerinin eĵitiminde de olduk­a ºnemli olduĵunu gºstermektedir.  

T¿rk­e ºĵretmeni adaylarēnēn okuduklarē ­ocuk kitaplarēnē kimlerin tavsiyesiyle okuduklarē 

incelendiĵinde, olduk­a y¿ksek bir oranla ºĵretmenlerin tavsiyesi ile okuduklarē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Bu sonu­ ºĵretmenlerin, ºĵrencilerinin donanēmlē ve okuma alēĸkanlēĵē 

kazanarak yetiĸtirilmesinde ne kadar ºnemli olduĵunu bir kere daha ortaya koymaktadēr. 

¥ĵretmen tavsiyelerinin b¿y¿k ­oĵunluĵunun ¿niversite dºneminde olmasē, bu tavsiyelerin 

ñ¢ocuk Edebiyatēò dersi kapsamēnda ºĵretmen adaylarēna verilen zorunlu okuma listelerinden 

kaynaklanabilir. Ancak bu durum kiĸilerin okuma ser¿venlerinde en etkili kiĸilerin 

ºĵretmenler olduĵu sonucu deĵiĸtirmemekle birlikte aynē zamanda ¿niversitelerdeki ñ¢ocuk 

Edebiyatēò derslerinin ºnemini arttērmaktadēr. 

Her ne kadar ¿zerinden zaman ge­tik­e okunan kitaplarēn tavsiyelerinin kimler tarafēndan 

verildiĵinin unutulma oranē artsa da ºĵretmen adaylarēnēn ilkokulda ºĵretmen tavsiyesini 

belirtme oranēnēn ortaokula gºre daha az olmasē dikkate deĵer baĸka bir sonu­tur. Oysa 

okuma yazmanēn ºĵrenildiĵi bu dºnemde ºĵrencilerin kendilerine yºnelik kitaplarē okumaya 

daha ­ok yºnlendirilmesi gerekmektedir.  

¢ocuklarē okuma eylemiyle tanēĸtēran genellikle ºĵretmenler olsa da en az onlar kadar 

kitaplarla tanēĸmalarēna ºnc¿l¿k edenler anne-babalardēr. ¢ocuklar, ailede okuyan ve kitaplara 

ilgi duymalarēnē saĵlayan anne-babalar olduk­a okuma alēĸkanlēĵē kazanma konusunda daha 

olumlu bir bakēĸ a­ēsēna sahip olacaklardēr. ¢ocuk, okuma alēĸkanlēĵēnē k¿­¿k yaĸta 

kazanmazsa, sonradan bu alēĸkanlēĵē kazanmasē daha g¿­ olmaktadēr (ķahin, ¢elik ve ¢elik, 

2012). Ancak bu araĸtērmada gºr¿l¿yor ki ºĵretmen adaylarēnēn okuduklarē ­ocuk 

kitaplarēnda ailelerinin tavsiye oranē olduk­a d¿ĸ¿kt¿r. Bu sonu­lar aynē zamanda ­ocuk 

kitabē okuma oranēnēn T¿rk­e ºĵretmeni adaylarē arasēnda ¿niversite dºneminde arttēĵēnē 

gºstermektedir. Bu durum ¿niversite eĵitimine kadar ­ocuk kitaplarē okuma oranēnēn olduk­a 

d¿ĸ¿k olduĵunu gºstermektedir. ñ¢ocuk Edebiyatēò dersini alan ºĵretmen adaylarē dersle 

birlikte okuma oranlarēnē artērērken dersi almayan ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuk kitaplarēyla 

karĸēlaĸma oranlarēnēn d¿ĸ¿k olarak seyrettiĵi sºylenebilir. ñ¢ocuk Edebiyatēò dersi aldēĵē 

halde, ­ocuk kitabē olmayan eserleri, okuduĵu ­ocuk kitaplarē listesinde yazan ºĵretmen 

adaylarē gºz ºn¿nde bulundurularak bu dersi almayan kiĸilerin ­ocuk kitabē se­mede yetersiz 

kalacaklarē sºylenebilir.  
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¥neriler 

¢ocuk edebiyatē metinlerinin, bireylerin T¿rk­e ºĵrenmelerine, dil becerileri ile okuduklarēnē 

anlama ve anlatma becerilerinin geliĸmesine katkē saĵladēĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, ºncelikle 

ºĵretmen adaylarēnēn bu konuda daha donanēmlē yetiĸtirilmesi gerekmektedir. Bu ama­la 

ºzellikle ñ¢ocuk Edebiyatēò dersi kapsamēnda, ­ocuk kitaplarēnē i­eren kitaplēklar 

oluĸturulabilir, ºĵretmen adaylarēnēn birbirlerinden kitap alēĸveriĸi yapmalarē teĸvik edilebilir, 

dersin dēĸēnda ayrēca okuma saatleri d¿zenlenerek ­ocuk kitaplarēnē tanēma ve okuma oranlarē 

arttērēlabilir, bºylece ­ocuk kitaplarēyla ilgili farkēndalēk yaratēlarak daha bilin­li ºĵretmenler 

yetiĸtirilebilinir. Ayrēca ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuk kitaplarēyla ilgili yanlēĸ bilgilerinin 

kaynaĵē araĸtērēlarak, sorunun kaynaĵēndan ­ºz¿lmesi saĵlanabilir. ñ¢ocuk Edebiyatēò 

dersleri kapsamēnda okuma listeleri hazērlanabilir. ñ¢ocuk Edebiyatēò dersi kapsamēnda 

nitelikli ­ocuk kitabē se­imi ¿zerinde daha fazla durularak, ­ocuk kitabē se­iminde ºĵretmen 

adaylarēnēn yeterlilikleri artērēlabilir. 

Tavsiye oranlarē, ºĵretmenlerin ailelere de ulaĸmalarē gerektiĵini ortaya ­ēkarmaktadēr, 

ºĵretmen adaylarē ailelere ulaĸmalarē konusunda teĸvik edilmelidir. ¥ĵretmen adaylarē, 

programlarēnda bulunan ñTopluma Hizmet Uygulamalarēò ñOkul Deneyimiò ve ñ¥ĵretmenlik 

Uygulamasēò gibi dersler kapsamēnda, ilkokul ve ortaokullarda okuyan ­ocuklar ve aileler i­in 

okuma projeleri yapmaya teĸvik edilebilir.  
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 Extended Abstract 

Childrenôs literature involves all written and oral works which addresses childrenôs 

imagination, emotions and thoughts. One of the most basic functions of children's literature is 

to provide children with reading habits and make them love reading. The works of children 

literature should have a responsibility to guide children for reading qualitative texts and to 

gain them a reading culture.  

This study is aimed to determine which works of children literature did the pre-service 

Turkish Language Education teachers, who has attended the ñChildrenôs Literatureò course 

and know what the children literature is, read including their college life.   

The instrument was implemented to third grade pre-service teachers attended ñChildrenôs 

Literatureò course in spring semester of 2015 academic year in 15 state universities. With 30 
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pre-service Turkish Language teachers in each university, a total of 452 pre-service teachers 

answered the survey. The pre-services teachers are the third-grade Turkish Language 

education, pre-service teachers who have started their college education in 2012. 

Homogeneous sampling was used to determine the participants. In order to represent the 

universe, at least one university was aimed to be reached in each region in Turkey.   

There are 551 books in the Child Books list which was formed according to pre-service 

teachersô statements. Among these books, while there are some which are for kids, there are 

some others which cannot be referred as a child book such as Eyl¿l, Bu ¦lke and Nur Baba.  

There are two pre-services teacher who indicated that they had not read any books. The 

number of pre-services teachers who stated one bookôs title is 8, while who stated two booksô 

title is 10. There are 25 pre-services teachers who wrote down three books and there are 32 

pre-services teachers who wrote down four books. In the survey, ten spaces were left for the 

pre-services teachers to write down the book that they had read, and there are 178 pre-services 

teachers who fulfilled the all spaces. The ratio of the students is 39%.  

Pre-services teachers 1804 times stated that they had read the books with the references of 

their teachers. 1094 of these references were in the college period, and these books might be 

the required books which pre-services teachers have to read for ñChildrenôs Literatureò 

course. 103 of the references were made in high school times, 426 of them were made in 

secondary school times and 181 of them were made in primary school times. These data show 

that teachers are the most effective persons for the reading habits of individuals. With a ratio 

of 54%, teacher reference signifies the teacher as the only person who guides the child to 

read.  

ķeker Portakalē is the most read book with the reading number of 161. It is followed by 

K¿­¿k Prens (136) and Kaĸaĵē (114). As the college years are close to current times, it is 

acceptable that the reading ratio is higher than in the other periods. Moreover, this might be 

because of that pre-services teachers did not encounter suitable works in their childhood and 

early adulthood. The ratio of the most read book ķeker Portakalē is %35. K¿­¿k Prens holds 

the second place with the ratio of %30. The third one is %25 as the fourth one is %15. 

Although the reading program is the same in all schools the books read are varying from 

school to school.  

There are 178 pre-services teachers who wrote down 10 books in the survey. This number is 

the 39% of the sampling it is considerable that pre-service teachers could do such a thing with 
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a ratio of 39% regardless of their booksô being child books or not. In this study, the number of 

the book read is considered however whether the book is a child book or not is ignored. 

Booksô qualities are the matter of any future studies.  Pre-services teachers who attended 

ñChildrenôs Literatureò indicated some works as child books which cannot be referred as 

children literature.  

College years are too late for the students to encounter children literature and to have a 

reading habit. It is impossible for the students, who read many of the child books first time in 

their life and have no any readiness for the children literature, to gain the learning outcomes 

of a theoretical course in two hours in a week.  

Students should be guided to read books more in primary school years when they learn how to 

read and write. In this period students need some guidance. Therefore, classroom teachers 

have significant responsibility. In this case, apart from Turkish Language Education 

Department, ñChildrenôs Literatureò courses are important for all fields.  

Regardless of whether they are children's books or not, it is seen that most of the pre-services 

teachers who are about to finish the third year of Turkish Language Teaching are able to write 

more than five books and even more than the desired number of writers. 

However, it is another remarkable fact that there are also pre-services teachers who indicate 

that they have never read a book of children, in their education life also including their college 

life. Pre-services teachers stated that they mostly read children's books during college period. 

When the numbers of reading according to the periods are taken into account, (except college 

period) the rate of reading in middle school is higher than the other periods (primary school, 

high school) and this can be seen as the effect of the Turkish Language lessons and the 

teachers they have taken during this period.  

Within the scope of "Children's Literature" course, libraries containing children's books can 

be created, pre-services teachers can encourage book exchanges among each other, reading 

and writing rates can be increased by arranging reading hours besides the courses. 

Thus, awareness of children's books can be created and more conscious teachers can be 

trained. In addition, pre-services teachers may be able to solve the problem by investigating 

the source of the false information about the children's books. 

 


