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Dolaĸēm Sistemi ¥ĵretiminde Hik©ye Destekli Etkinliklerin Ķlkºĵretim 

¥ĵrencilerinin Akademik Baĸarē ve Kalēcēlēĵēna Etkisi 

Esra ¥ZAY K¥SE1 &  Taha YILDIRIM  2 

¥zet 

Bu araĸtērmanēn amacē fen bilimleri dersinde dolaĸēm sistemi konusunun hik©ye destekli sēnēf i­i etkinlikler ile 

ºĵretilmesinin altēncē sēnēf ºĵrencilerinin akademik baĸarē ve kalēcēlēĵa etkisini belirlemektir.  Araĸtērmada, ºn-

test- son-test kontrol gruplu yarē deneysel araĸtērma deseni kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma, 2017-2018 eĵitim-ºĵretim 

yēlēnda Aĵrē ili Merkez il­esinde bir ortaokulda ºĵrenim gºrmekte olan altēncē sēnēf ºĵrencileri ile yapēlmēĸtēr. 

Rastgele se­ilen 6/A (30 ºĵrenci) deney grubu ve 6/E (30 ºĵrenci) kontrol grubu olarak belirlenmiĸtir. ¢alēĸma 

hik©ye destekli etkinliklerin uygulandēĵē deney grubu ve mevcut ºĵretim sisteminin uygulandēĵē kontrol grubu 

ile yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmada veri toplama aracē olarak dolaĸēm sistemine yºnelik baĸarē testi kullanēlmēĸtēr. Bu 

ara­lardan elde edilen verilerin analizi bir istatistik programēnda; baĵēmsēz gruplar i­in t-testi ve etki b¿y¿kl¿ĵ¿ 

hesaplanarak yapēlmēĸtēr. Elde edilen bulgulara gºre dolaĸēm sisteminde deney grubu son-test baĸarē puanlarē 

kontrol grubuna gºre y¿ksek olmakla beraber aralarēnda anlamlē bir fark gºzlenmiĸtir. Deney ve kontrol 

grubunun kalēcēlēk test puanlarē arasēnda da deney grubu lehine anlamlē bir fark ­ēkmēĸtēr. Deney ve kontrol 

gruplarēndaki deĵiĸim dikkate alēndēĵēnda Hik©ye destekli sēnēf i­i etkinliklerin ºĵrencilerin dolaĸēm sistemi 

konusundaki baĸarēlarēnē artērma ve kalēcēlēĵē saĵlamada olumlu yºnde katkē saĵladēĵē sonucuna ulaĸēlabilir. 

Anahtar Kelimeler: Hik©ye destekli etkinlikler, Dolaĸēm sistemi, Akademik baĸarē, Kalēcēlēk. 

The Effect of Story Supported Activities on Academic Achievement and 

Retention of Primary School Students in Circulatory System Teaching 

Abstract 

The aim of this research is to determine the effect of story-based activities on the academic achievement and 

retention of 6th grade students in teaching of circulation system subject in science class. In this research, quasi-

experimental research design with pre-test post-test control group was used. The research was applied to 6th 

grade students who were studying in a secondary school in central district of Aĵrē in 2017-2018 academic year. 

Randomly selected classes of 6/A (30 students) as experimental group and 6/E (30 students) as control group 

were determined. The study was carried out with experimental group using story based classroom activities and 

control group using current teaching system. In the study, achievement test for the circulatory systems were 
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used. SPSS 22 packet program was used in analysing the data obtained from these tools; t-test for independent 

groups and eta square / effect size. According to the findings, experimental group final test success scores in 

circulatory system were higher than the control group also a significant difference was observed between them. 

There was significant difference between the experimental and control groupsô retention test scores in favor of 

the experimental group. When the change in the experimental and control group is taken in to consideration it 

can be concluded that the story based classroom activities contribute positively to studentsô success in circulatory 

system and ensuring retention.  

Key Words: Story based activities, Circulatory system, Academic achievement, Retention. 

Giriĸ 

Yaĸamē her yºn¿yle inceleyen biyoloji, kavram bakēmēndan ­ok zengin bir i­eriĵe sahiptir.  

Bu sebeple ºĵrenciler,  ºĵretmenler ve deĵiĸik yaĸ ve ºĵretim d¿zeyine sahip bireyler 

biyolojinin bir­ok ¿nitesinin doĵru bir bi­imde ºĵrenilmesinde ve kavratēlmasēnda ­ok b¿y¿k 

zorluklarla karĸēlaĸmaktadērlar (Bahar 2002; ¥ztaĸ, ¥zay ve ¥ztaĸ, 2003). Biyolojinin daha 

­ok sºzel anlatēma dayalē olarak ger­ekleĸtirilmesi, g¿ndelik hayatta fazla kullanmadēĵēmēz 

yabancē terimlerin fazlalēĵē, mevcudu fazla olan sēnēflar, laboratuvar dersliklerinin verimli 

kullanēlamayēĸē, ºĵretmenin derse yeteri kadar  hazērlanamamasē gibi bazē nedenlerden ºt¿r¿ 

biyoloji dersi ºĵrenciler tarafēndan olmasē gereken ilgi ve alakayē gºrememektedir (Gezer, 

Kºse, Durkan ve Uĸak, 2003). ¥ĵrencilerin ­ok fazla zorluk yaĸadēklarē, baĸarēya 

ulaĸamadēklarē, anlamakta sēkēntē yaĸadēklarē, sevmeye ­alēĸtēklarē fakat bir t¿rl¿ 

sevemedikleri derslerin baĸēnda da biyoloji dersi gelmektedir (S¿l¿n, Yurttaĸ ve ķerenli, 

2008). Ayrēca bununla birlikte biyoloji konularēnēn ºĵretilmesi esnasēnda uygulanan 

tekniklerden, hedeflerin iyi belirlenmemiĸ olmasēndan, malzeme ve laboratuvar olanaklarēnēn 

yetersizliĵinden kaynaklanabilen problemlerle de karĸēlaĸēlmaktadērlar (S¿l¿n, Yuttaĸ ve 

ķerenli, 2008).  

Biyoloji alanēnda yapēlan ­alēĸmalar sonucunda bazē biyoloji konularēnēn ºĵretilmesi ve 

ºĵrenilmesinde g¿­l¿kler olduĵu tespit edilmiĸ olup en zor algēlanēlan konular; suyun 

organizmada taĸēnēmē, osmoz ve osmoreg¿lasyon, solunum ve fotosentezin kimyasē,  enerji 

dºng¿leri, h¿cre solunumu, protein sentezi, mitoz ve mayoz bºl¿nme, enzimlerin yapē ve 

fonksiyonu, kalētēmēn kromozom teorisi, Mendelôin genetik yasalarē ve ­oklu alleller olduĵu 

belirlenmektedir (Johnstone ve Mahmoud, 1980; Finley ve Yarroch, 1982; Yip, 1998-a; 

Bahar, Johnstone ve Hansell, 1999; Tekkaya, ¥zkan ve Sungur, 2001; Bahar, 2002). 

Bahsedilen bu araĸtērmalarda biyolojinin farklē konularēyla ilgili deĵiĸik kavram yanēlgēlarē 

tespit edilmiĸtir. Soyut gºzle gºr¿lmeyen nesneleri ve olaylarē i­eren biyoloji konularēnda 

sēklēkla kavram yanēlgēlarēna rastlanērken aynē zamanda somut ve gºzle gºr¿lebilen nesneleri 

ve olaylarē i­eren biyoloji konularēnda da kavram yanēlgēlarē olduĵu tespit edilmiĸtir. Dolaĸēm 
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sistemi (Yip, 1998-b) ve sindirim sistemi (Teixeria, 2000; ¢akēcē, 2005) buna ºrnek olarak 

verilebilir. 

Bu kavram yanēlgēlarēnēn en ºnemli sebepleri arasēnda biyoloji konularē ile ºĵrencilerin 

g¿nl¿k yaĸamlarē ve  diĵer dersler arasēnda baĵlantē kuramamasē gibi etkenler sayēlabilir 

(Gilbert, 2006; Yaman, 2009). Derslerde iĸlenen konularēn yaĸamdaki g¿nl¿k olaylarla 

baĵlantēsēnēn yeteri kadar kurulmadēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrenilen bu konularēn ezbere bilgiden 

daha ºteye gitmediĵi ve soyut kaldēĵē gºr¿lmektedir (Demircioĵlu, Demircioĵlu ve Ayas 

2006). ¥ĵrenirken zorlanēlan ya da tekrar edildiĵi halde ºĵrenilmeyen yeni kavramlarēn, 

nerede ve nasēl kullanabileceĵi ºĵrenilmezse bu kavramlar ezberden ºteye gidemeyecektir 

(Parlak, 2003). Bu problemleri yok etmek ve Fen eĵitimi ile ºĵrencilere hedeflenen 

davranēĸlarē kazandērmak i­in ­ok farklē yºntem ve teknikler ortaya ­ēkmēĸtēr. Son zamanlarda 

daimi ºĵrenmenin ger­ekleĸmesi ve ºĵrencinin ºĵrenmesinden mesul olmasē i­in fen 

bilimleri derslerinde bu yeni ºĵretim tekniklerinden yararlanēlmaktadēr (Kºse, 2011) . Bu 

tekniklerden bir tanesi de hik©ye destekli ºĵretim yºntemidir. 

Hik©ye destekli ºĵretim yºntemi, konularēn ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmasē, hatērlanabilmesi 

ve ºĵrencilerin hik©ye destekli ºĵretim yºntemi konusunda istekli olmasē gibi temeller 

¿zerine kurulmuĸtur. Hik©ye destekli ºĵretim yºntemi ºĵrencilerin bireysel ºĵrenmelerinde 

sorumluluk almalarēnē saĵlamaktadēr (Dincel, 2005; Yiĵit, 2007). Ķlkºĵretim ºĵrencilerinin 

belleklerinde olaylarēn, olgularēn ve kavramlarēn anlaĸēlēr hale getirilip, bunlarē hafēzalarēnda 

resmedip aktifleĸtirmek maksadēyla hik©ye destekli ºĵretim yºntemi uygulanmaktadēr (Cēndēl, 

¥zmen ve ¦nal, 2012). Hik©ye destekli ºĵretim yºntemi, hi­bir veriyle iliĸkilendirmeden 

insanlarēn, bitkilerin veya hayvanlarēn ana karakter olarak kullanēldēĵē ve bu karakerlerin 

baĸlarēndan ge­en durumlarē hik©ye formatēnda bilimsel kavramlarēn fark ettirilmeden 

anlatēldēĵē bir yºntemdir (¦nver, 2015). Hik©ye destekli ºĵretim yºntemi,  fen bilimleri 

eĵitiminde de m¿him bir yer almaktadēr. Hik©ye etkinlikleri; ºĵrencilere sorun ­ºzme, 

hayallerini ortaya ­ēkarma, yaratēcēlēklarēnē g¿­lendirme, i­ d¿nyalarēndaki d¿ĸ¿nce ve 

yaĸantēlarēnē yansētma imk©nē saĵlamaktadēr (Boulineau vd., 2004; Zembat ve Z¿lfikar, 2006). 

Rēza (2006) ­alēĸmasēnda; ñHik©yeler ­ocuklarēn hayallerini daha da geliĸtirmekte, 

kavrayēĸlarēnē geliĸtirmekte ve hayatlarēnē zenginleĸtirmektedir. Diĵer yandan ise ­ocuklarēn 

yaratēcēlēklarēna ve hayal zenginliklerine dayanmaktadēr.ò sºylemiyle, hik©yelerin ºnemine 

ilgi ­ekmiĸtir. 

Hik©ye, m¿fredata ilave edildiĵinde elde edilebilecek yararlarē ĸu ĸekilde ifade edilmektedir  

(TPSI, 1991): 
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Å Fen bilimleri kavramlarēnēn ºĵrenimine ­ocuklarē yºnlendirmede olduk­a etkilidir. 

Å D¿nyayē fen ºĵretiminin bir par­asē yapmak i­in yardēm etmektedir. 

Å Fenôe olan genel alakayē y¿kseltmektedir. 

Å Kavramlar, kiĸiler i­in faydalē olarak gºr¿lmektedir. 

Å Kavram yanēlgēlarēnē giderdiĵi tespit edilmiĸtir. 

Hik©yeler, m¿fredatēn ana fikirlerini ºn plana ­ēkarēr. ¥ĵrenen ve ºĵretenler, iĸlenecek 

¿nitenin ana fikirlerini ve birbirleriyle olan iliĸkilerini daha belirgin ve anlaĸēlēr bir ĸekilde 

gºr¿p birlikte ­alēĸabilirler (Millar ve Osbome, 1998). Ayrēca hik©yeler, Fen bilimleri 

i­erisindeki kavramlarēn ºĵrenilmesi i­in ºĵrencileri ºĵrenmeye teĸvik etmede ­ok etkilidir. 

Hayatē fen bilimleri eĵitiminin bir par­asē yapēp fenôe karĸē genel ilgiyi arttērērlar (TPSI, 

1991). Bunun yanēnda hik©yeler, derse ilgisi d¿ĸ¿k ºĵrencilerin dikkatlerini artērabilirler 

(Demircioĵlu, Demircioĵlu ve Ayas, 2006). Buradan hareketle bu araĸtērmada elde edilecek 

veriler sayesinde, Fen bilimleri eĵitiminde hik©ye destekli ºĵretim yºnteminin ve hik©ye 

destekli etkinliklerin, Fen bilimleri dersindeki akademik baĸarē ve kalēcēlēĵa olan katkēsēnēn 

ortaya ­ēkarēlmasē ve araĸtērmacēlarēn yapacaklarē yeni ­alēĸmalara ēĸēk tutabilmesi, a­ēsēndan 

ºnemlidir. 

Bu araĸtērmanēn amacē hik©ye temelli ºĵrenme yºntemi kullanēlarak altēncē sēnēf ºĵrencilerine 

yºnelik ger­ekleĸtirilen Fen bilimleri dersinde dolaĸēm sistemi konularē ile ilgili akademik 

baĸarē ve kalēcēlēk ¿zerindeki etkisini araĸtērmaktēr. Belirlenen bu hedefe baĵlē olarak hik©ye 

destekli sēnēf i­i etkinliklerin uygulandēĵē deney grubu (DG) ile mevcut ºĵretim yºnteminin 

uygulandēĵē kontrol grubu (KG) ºĵrencilerinin fen bilimleri dersi akademik baĸarē ve kalēcēlēk 

d¿zeyleri arasēnda fark olup olmadēĵē sorularēna cevap aranmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

Alt Problemler  

1- DG ve KG  ºĵrencilerinin dolaĸēm sistemi akademik baĸarē son-test puanlarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk var mēdēr? 

2- DG ve KG ºĵrencilerinin dolaĸēm sistemi kalēcēlēk baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir 

farklēlēk var mēdēr? 

Yºntem 

Bu araĸtērmada, ºntest-son test kontrol gruplu yarē deneysel desen kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada 

kullanēlan deney deseni Tablo 1ôde gºsterilmiĸtir. 
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Tablo 1. Araĸtērmanēn Deneysel Deseni 

Gruplar  ¥n-test Deneysel Ķĸlem Son-test Kalēcēlēk 

Testi 

DG Baĸarē Testi 

 

Hik©ye destekli 

sēnēf i­i etkinlikler 

Baĸarē Testi 

 

Baĸarē Testi 

KG Baĸarē Testi 

 

Mevcut ºĵretim 

yºntemi 

Baĸarē Testi 

 

Baĸarē Testi 

 

Uygulama s¿resince mevcut ders m¿fredatēna baĵlē kalēnmēĸ olup, m¿fredattaki konular 

iĸlenmiĸtir. Araĸtērma s¿recinde DG ºĵrencilerine ders kitaplarē i­erisinde yer alan okuma 

par­alarēna ilaveten araĸtērmacē tarafēndan belirlenen, ders kazanēmē ve kavramlarēna uygun 

biyoloji ile ilgili hazērlanan hik©ye kullanēlērken, KGô ndaki ºĵrencilere m¿fredatta belirtilen 

d¿zene gºre ders iĸlenmiĸtir. Her iki grupta fen bilimleri dersindeki dolaĸēm sistemi 

konusunda baĸarē ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

Evren ve ¥rneklem  

Araĸtērmanēn evrenini Aĵrēôda bulunan t¿m altēncē sēnēf ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērmanēn ºrneklemini ise, Aĵrē ili Merkez il­esinde bulunan Milli Eĵitim Bakanlēĵēna 

baĵlē bir devlet ortaokulunda ºĵrenim gºren altēncē sēnēf ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. 

¥rneklemin se­iminde ­alēĸmada yer alan araĸtērmacēlardan birisinin ºĵretmenlik yaptēĵē okul 

gºz ºn¿ne alēndēĵēndan kolay ulaĸēlabilir ºrneklem yºntemi kullanēlmēĸtēr.  ¢alēĸēlan okuldaki 

altēncē sēnēflardan birisi DG, diĵeri ise KG olmak ¿zere kura yolu ile se­ilmiĸ olup 6A sēnēfē 

DG (30 ºĵrenci), 6E sēnēfē KG (30 ºĵrenci) olarak belirlenmiĸtir.. Her iki sēnēfta da dersler 

­alēĸmada araĸtērmacē olarak yer alan ders ºĵretmeni tarafēndan y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r.  

Veri Toplama Ara­larē 

¢alēĸma kapsamēnda ºĵrencilerden veri toplamak i­in kullanēlan ºl­me aracē: 

Å ¥ĵrencilerin dolaĸēm sistemi ile ilgili olarak sahip olduklarē akademik baĸarē 

d¿zeylerini ºl­mek i­in ñAkademik Baĸarē Testiò  

Akademik Başarı Testinin Geliştirilmesi 

Baĸarē testi hazērlanērken yardēmcē kaynaklardan yararlanēlarak araĸtērmacēlar tarafēndan 34 

adet ­oktan se­meli soru hazērlanmēĸtēr. Test geliĸtirilirken ºncelikli olarak testin kapsam 
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ge­erliliĵine dikkat edilmiĸtir. Bu konuda araĸtērmacēlardan birinin gºrev yaptēĵē ¿niversitede 

fen eĵitimi ve biyoloji uzmanlarēndan gºr¿ĸ alēnmēĸtēr. 

Dolaĸēm sistemi baĸarē testi pilot uygulamasē aynē  ortaokulun sekizinci sēnēfēnda ºĵrenim 

gºren toplam 50 ºĵrenciye uygulanmēĸtēr. Uygulama sonrasēnda elde edilen veriler i­in 

ºncelikle madde g¿­l¿k ve madde ayērt edicilik indeksleri hesaplanarak madde analizi 

yapēlmēĸtēr. Elde edilen sonu­lar neticesinde MEBôin belirlediĵi 8 kazanēma gºre 25 sorudan 

oluĸan Dolaĸēm Sistemi Baĸarē Testi hazērlanmēĸtēr. Test maddelerine ait madde g¿­l¿ĵ¿ ve 

ayērt edicilik verileri Tablo 2ôde verilmiĸtir. 

Tablo 2. Alt ve ¦st gruptaki ¥ĵrencilerin Doĵru Cevap Sayēsēna Gºre Madde Analizi 

Soru No D¿ Da p d 

1 14 13 0,90 0,06 

2 13 9 0,73 0,26 

3 14 9 0,76 0,33 

4 6 0 0,2 0,40 

5 11 3 0,46 0,53 

6 4 3 0,23 0,06 

7 9 4 0,43 0,33 

8 6 4 0,33 0,13 

9 1 4 0,16 -0,20 

10 12 8 0,66 0,26 

11 9 5 0,46 0,26 

12 11 7 0,60 0,26 

13 1 1 0,06 0 

14 3 3 0,20 0 

15 13 10 0,76 0,20 

16 13 9 0,73 0,26 

17 13 8 0,70 0,33 

18 11 6 0,56 0,33 
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19 14 5 0,63 0,60 

20 9 5 0,46 0,26 

21 10 2 0,40 0,53 

22 12 6 0,60 0,40 

23 3 7 0,33 -0,26 

24 8 2 0,33 0,40 

25 13 4 0,56 0,60 

26 12 3 0,50 0,60 

27 9 1 0,33 0,53 

28 8 6 0,46 0,13 

29 14 11 0,83 0,20 

30 12 8 0,66           0,26 

31 14 7 0,70           0,46 

32 10 8 0,60           0,13 

33 14 6 0,66           0,53 

34 14 9 0,76           0,33 

Maddelerin g¿­l¿k ve ayērtedicilikleri deĵerlendirilirken ¢alēk ve Ayas (2003)ôin 

belirttiĵi kriterler kullanēlmēĸ olup  ayērtedicilikte 0,20ôden, g¿­l¿kte ise 0,29 dan  daha k¿­¿k 

bir deĵere sahip  sorularēn ­ēkarēlmasē neticesinde 1-6-8-9-13-14-23-28-32 sorularē testten 

­ēkarēlmēĸtēr. Buna gºre 25 sorudan oluĸan Dolaĸēm sistemi baĸarē testi hazērlanmēĸtēr. Bu test 

her iki grupta uygulamalar ºncesi ºn test, uygulamalar sonunda son test ve uygulamadan bir 

ay sonra kalēcēlēk testi olarak uygulanmēĸtēr. 

Verilerin Anali zi       

Yapēlan ­alēĸmalar sonucunda elde edilen veriler ­eĸitli gruplara gºre ne t¿r bir daĵēlēm 

gºsterdiĵi ve varyans daĵēlēmlarē arasēnda nasēl bir fark olduĵu kontrol edilmiĸ ve 

Kolmogorov- Smirnov ve Shapiro-Wilks testleri sonucuna gºre gruplarēn normal daĵēlēm 

gºsterdiĵi ve varyanslarēn homojen olduĵu anlaĸēlmēĸtēr (Tablo.3). DG ve KGônun son-test 

akademik baĸarē testi arasēnda anlamlē fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in baĵēmsēz gruplar 

i­in t testi kullanēlmēĸtēr. Ayrēca yapēlan analizler ile gruplar arasēndaki farkēn anlamlē ­ēkmasē 

durumunda, t-testi i­in etki b¿y¿kl¿ĵ¿ hesaplanmēĸtēr. Hesaplamalar sonucunda elde edilen d 
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deĵeri ĸu ĸekilde yorumlanēr: .20- k¿­¿k (small) etki b¿y¿kl¿ĵ¿; .50- orta (medium); .80 ise 

b¿y¿k (large) etki b¿y¿kl¿ĵ¿ (Cohen, 1988). 

Tablo 3. Normallik Daĵēlēm Deĵerleri 

Gruplar  Testler                             N Shapiro-

Wilks 

Sig. Kolmogorov-

Smirnov 

Sig 

DG 

Dolaĸēm ºn-test         26 ,980  ,981 ,970 ,200 

Dolaĸēm son-test      26 ,884  ,651 ,166 ,200 

Dolaĸēm kalēcēlēk     26 ,971  ,764 ,159 ,090 

KG 

Dolaĸēm ºn-test     26 ,927  ,310 ,169 ,053 

Dolaĸēm son-test   26 ,893  ,108 ,215 ,102 

Dolaĸēm kalēcēlēk   26 ,957  ,340 ,131 ,200 

¢alēĸmanēn S¿reci 

Uygulamalar ve testlerin uygulanmasē okul saatleri i­inde, Milli Eĵitim Bakanlēĵēnôdan 

gerekli izinler alēndēktan sonra uygulanmēĸtēr. Uygulama aĸamasēndaki b¿t¿n etkinlikler 

araĸtērmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ okuldaki DG ve KGô nda dersin ºĵretmeni olan araĸtērmacē 

tarafēndan y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Uygulama aynē zamanda dersin ºĵretmeni olan araĸtērmacē tarafēndan 2017-2018 eĵitim 

ºĵretim yēlēnēn g¿z dºneminde Aĵrēnēn merkez il­esinde bir Ortaokulda uygulanmēĸtēr. 

Araĸtērma 4 hafta yani 16 ders saati s¿rm¿ĸt¿r. 

KGônda iĸlenen dersler ºĵretim programēnda belirtilen ĸekliyle yapēlandērmacē yaklaĸēma gºre 

iĸlenmiĸtir. Dolaĸēm sistemi ¿nitesinin kazanēmlarēna uygun olarak ders iĸlenmiĸtir. DGô nda 

ise araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen dolaĸēm sistemi hik©yesi kullanēlarak hik©ye destekli 

ºĵrenme yºntemine gºre iĸlenmiĸtir. 

¥ĵretim materyali olarak kullanēlan hik©yenin hazērlanmasē ve uygulanmasē 

¥ĵretim materyali olarak kullanēlan hik©yenin hazērlanmasē araĸtērmacēlar tarafēndan MEBôin 

belirlediĵi dolaĸēm sisteminde ki 8 kazanēma gºre hazērlanmēĸtēr. Uygulamalara baĸlamadan 

ºnce biyoloji konularē ile ilgili ortaokul seviyesinde fen ile ilgili eĵitsel hik©ye kitaplarē 

araĸtērēlmēĸtēr. ñProfesºr Ķyon Ķle Fenò, ñPop¿ler Bilim V¿cudumuz Dizisiò adlē kitaplardaki 

hik©yeler incelenmiĸtir. Ķnternetten kan baĵēĸē ile ilgili bir ­izgi film olan ñKeloĵlanò dan 



¥zay Kºse, E. & Yēldērēm, T.                                                                                                     76 

faydalanēlmēĸtēr. Bu kitaplardan ve videolardan faydalanarak hik©ye oluĸturulmaya 

baĸlanmēĸtēr. Hik©ye oluĸturulurken eĵitim programēnda bulunan kazanēmlar dikkate alēnarak 

ñDolaĸēm Sistemiò konusu i­in 1 adet ñpadiĸah ve keloĵlan (dolaĸēm sistemini ºĵreniyoruz)ò 

isimli hik©ye taslaĵē oluĸturulmuĸtur. Hik©yede Comic Sans MS yazē tipi kullanēlmēĸtēr. 

Hik©yede ki baĸlēk oluĸturulurken ºĵrencilerde ilgi ve merak uyandēracak baĸlēklar 

oluĸturulmuĸtur. Hik©yede gºrsel olarak ºĵrencinin dikkatini ­ekebilmesi i­in de her 

hik©yedeki baĸlēklara uygun resimler bulunmaktadēr. Hik©yeye uygun orta g¿­l¿kte sorular da 

hazērlanmēĸtēr. Bu taslak ºnce iki biyoloji eĵitim uzmanēna sunularak onlarēn gºr¿ĸ¿nden 

yararlanēlmēĸtēr. Oluĸturulan hik©ye pilot olarak uygulamanēn yapēldēĵē okuldaki 8. sēnēf 

ºĵrencilerinden 40 kiĸiye daĵētēlēp okutulmuĸtur ve ºĵrenci fikirleri alēnmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

d¿ĸ¿nceleri doĵrultusunda ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmayan yerler d¿zeltilmiĸtir ve 

hik©yeye son ĸekli verilmiĸtir. Araĸtērmacē olan dersin ºĵretmeni hazērlamēĸ olduĵu hik©yeyi 

her ºĵrenciye daĵētmēĸtēr. Hik©yenin anlaĸēlmasē i­in her biri ikiĸer defa okutulmuĸtur. 

Hik©yeler okutulduktan sonra ºĵretmen tarafēndan ¿nite kazanēmlarēna gºre ders hikaye 

­er­evesinde iĸlenmeye baĸlanmēĸtēr. Sonrasēnda hik©ye baz alēnarak her bir kazanēm ile ilgili 

sorular ºĵrencilere sorulmuĸtur. ¥ĵrenciler hik©yedeki sorularē cevaplandērabilmek i­in ders 

notlarē ve ders kitaplarēndan da yararlanmēĸlardēr. ¥ĵrencilere hik©yede yer alan ºnemli 

kēsēmlar yeri geldik­e okutulmuĸtur. ¥ĵretmen ºnemli gºrd¿ĵ¿ kavramlara vurgu yapmēĸtēr. 

Okuduklarē hik©yede yer alan ºnemli kēsēmlarla ilgili ne d¿ĸ¿nd¿kleri sorularak cevaplar 

alēnmēĸtēr. Dersin bitiĸ kēsmēnda ise ºĵrencilere hik©yeleri iĸlerken verdikleri cevaplarla 

ºĵretmenin a­ēklamasēndan sonrasē bilgileri karĸēlaĸtērēlarak eksik bilgilerinin tamamlanmasē 

saĵlanmēĸtēr. 

Bulgular 

Hik©ye destekli sēnēf i­i etkinliklerin ve mevcut ºĵretim yºnteminin se­ilen konularēn 

ºĵretimi ¿zerindeki deĵiĸimi araĸtērmaya baĸlamadan ºnce DG ve KG arasēnda baĸarē 

puanlarē arasēnda bir farkēn olup olmadēĵē tespit edilmelidir. Her iki sēnēfa baĸarē testi ºn-test 

olarak uygulanmēĸ ve analiz sonu­larē Tablo 4ôde sunulmuĸtur.  

Tablo.4. ¥ĵrencilerinin Dolaĸēm Sistemi ¥n-Test Baĸarē Puanlarē  

 N X SS t p 

DG  30 47,86 18,95 
-0,28 0,97 

KG  30 48,00 17,85 
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Tablo 4ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Fen bilimleri dersini hik©ye destekli etkinlikler ile ders iĸleyen 

DGônin ºn-test puanlarēnēn ( X= 47,86) mevcut ºĵretim yºntemi ile dersin iĸlendiĵi KGônin 

ºn-test puanlarēna (X= 48,00) yakēn olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulanan t-testi sonu­larēna gºre 

DG ve KG ºn baĸarē puanlarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda anlamlē farklēlēk oluĸmamēĸ olup gruplarēn 

homojen olduĵunu gºstermiĸtir (p>.05). 

 

1. Alt Probleme Ait Bulgular 

ñKG ve DG ºĵrencilerinin dolaĸēm son-test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk var 

mēdēr?ò ĸeklinde belirtilmiĸtir. 

Tablo.5. ¥ĵrencilerinin Dolaĸēm Sistemi Son-Test Baĸarē Puanlarē  

 N X SS t p d 

DG  30 80,26 7,21 

6,32 0,00 0,63 

KG  30 59,23 16,73 

Tablo 5ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Fen bilimleri dersini hik©ye destekli etkinlikler ile ders iĸleyen 

DGônin son-test puanlarēnēn( X= 80,26) mevcut ºĵretim yºntemi ile dersin iĸlendiĵi KGônin 

son-test puanlarēndan (X= 59,23) y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Yapēlan t-testi sonu­larēna gºre 

DG ve KG son baĸarē puanlarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda DG lehine anlamlē farklēlēk oluĸmuĸtur (p 

<.05). Etki b¿y¿kl¿ĵ¿ 0,63ô d¿r. Bu deĵer hik©ye destekli ºĵretim yºnteminin ºĵrencilerin 

dolaĸēm sistemi son-test baĸarē puanlarē ¿zerinde ortanēn ¿zerinde bir etkisinin olduĵu ifade 

edilebilir. Bu durum, ­alēĸmadaki deney grubundaki uygulamalarēn ºĵrenci baĸarēsēnē 

arttērmada ortanēn ¿zerinde bir etkisinin olduĵunu gºstermektedir. 

 

2. Alt Probleme Ait Bulgular 

ñKG ve DG ºĵrencilerinin dolaĸēm sistemi kalēcēlēk baĸarē testleri puanlarē arasēnda anlamlē 

bir farklēlēk var mēdēr?ò ĸeklinde belirtilmiĸtir. 

Tablo 62. ¥ĵrencilerinin Dolaĸēm Sistemi Kalēcēlēk-Testi Baĸarē Puanlarē  

 N X SS t p d 

DG  30 68,13 22,66 

2,74 0,00 0,33 

KG  30 53,10 19,69 
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Tablo 6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Fen bilimleri dersini hik©ye destekli etkinlikler ile ders iĸleyen 

DGô nun son-test kalēcēlēk testi puanlarēnēn (X=68,13) mevcut ºĵretim yºntemi ile dersin 

iĸlendiĵi KGô nun son-test kalēcēlēk testi puanlarēndan (X=53,10) y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Yapēlan analiz sonu­larēna gºre DG ve KG son baĸarē puanlarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda anlamlē 

farklēlēk oluĸmuĸtur (p<,05). Etki b¿y¿kl¿ĵ¿ 0,33ôd¿r. Bu deĵer hik©ye destekli ºĵretim 

etkinliklerinin ºĵrencilerin dolaĸēm sistemi kalēcēlēk-testi baĸarē puanlarē ¿zerinde ortanēn 

altēnda bir etkisinin olduĵunu gºsterir. Bu durum, ­alēĸmadaki deney grubundaki 

uygulamalarēn ºĵrenci baĸarēsēnda kalēcēlēk saĵlamada anlamlē fakat y¿ksek d¿zeyde 

olmadēĵēnē gºstermektedir. 

Sonu­ ve Tartēĸma 

Bu araĸtērmada hik©ye temelli ºĵrenme yºntemi kullanēlarak altēncē sēnēf ºĵrencilerine 

yºnelik Fen bilimleri dersinde dolaĸēm sistemi konularēnēn akademik baĸarē ve kalēcēlēk 

becerileri ¿zerindeki etkisini araĸtērmaktēr.Bu kēsēmda bulgular alan yazēnla iliĸkilendirilerek 

her bir araĸtērma sorusuna yºnelik baĸlēklar halinde sunulmuĸtur. 

Birinci alt problem ñKG ve DG ºĵrencilerinin dolaĸēm son-test baĸarē puanlarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk var mēdēr?ò ĸeklinde belirtilmiĸtir. KG ve DG ºĵrencilerinin dolaĸēm 

sistemi son-test baĸarē puanlarē a­ēsēndan karĸēlaĸtērēldēĵēnda DG lehine anlamlē bir farklēlēĵēn 

olduĵu gºr¿lmektedir (p <.05). Etki b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n de orta ¿st¿nde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r 

(d=0,63). 

Elde edilen bu bulgular DGôda y¿r¿t¿len hik©ye destekli sēnēf i­i etkinliklerin, ºĵrencilerin 

baĸarēlarē ¿zerinde pozitif bir artēĸ olduĵunu gºstermektedir. Fen bilgisi derslerinde 

hik©yelerin kullanēldēĵē ­alēĸmalarda da benzer sonu­lar elde edilmiĸtir. ¦nver (2015), 

sindirim sistemi ¿zerinde yapmēĸ olduĵu ­alēĸmada hik©yelendirme yºnteminin ºĵrencilerin 

baĸarēlarēnē artērdēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. Kahraman ve Karataĸ (2012), basit makineler 

¿zerinde yapmēĸ olduklarē ­alēĸmada hik©ye kullanēmēnēn baĸarēyē artērdēĵē sonucuna 

ulaĸmēĸlardēr. Cēndēl, ¥zmen ve ¦nal (2012) v¿cudumuzdaki sistemler konusu ¿zerinde 

yapmēĸ olduklarē ­alēĸmalarēnda hik©ye anlatēm yºnteminin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē 

artērdēĵē sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Korkut ve ¥ren (2018) kavram karikat¿rleriyle desteklenmiĸ 

bilimsel hik©yeleri kullandēklarē ­alēĸmalarēnda bilimsel hik©yelerin ºĵrencilerin baĸarēlarēnē 

artērdēĵē sonucuna ulaĸmēĸlardēr. Elde edilen sonu­lara da bakēlacak olursa araĸtērmalar birbiri 

ile uyumludur ve ­eliĸmemektedir. Bu ­alēĸma ve literat¿rde yer alan diĵer araĸtērma 
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sonu­larēndan yola ­ēkarak hik©ye destekli etkinliklerin ºĵrencilerde baĸarēyē olumlu yºnde 

etkilemekte olduĵunu sºyleyebiliriz. 

Ķkinci alt problem ñKG ve DG ºĵrencilerinin dolaĸēm sistemi kalēcēlēk baĸarē testleri puanlarē 

arasēnda anlamlē bir farklēlēk var mēdēr?ò ĸeklinde belirtilmiĸtir. KG ve DG ºĵrencilerinin 

dolaĸēm sistemi kalēcēlēk testi baĸarē puanlarē karĸēlaĸtērēldēĵēn da DG lehine anlamlē bir 

farklēlēĵēn olduĵu ancak etki b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n y¿ksek olmadēĵē gºr¿lmektedir (p <.05).  

Hik©yelerin derslerde kullanēlmasē sonucu kalēcēlēkta olumlu etkiler oluĸturulduĵunu tespit 

eden ­alēĸmalar mevcuttur. ¥zerbaĸ ve ¥zt¿rk (2017) dijital hik©ye kullanēmēnē T¿rk­e 

dersinde ortaokul ºĵrencilerine uygulamēĸtēr. Bu araĸtērma sonucunda da kalēcēlēĵa yºnelik 

pozitif sonu­lar elde etmiĸtir.  Benzer ĸekilde G¿m¿ĸ (2009) araĸtērmasēnda bilimsel 

hik©yelerin daha kalēcē ºĵrenme saĵladēĵēnē ve ­ocuklarēn g¿zel vakit ge­irerek ºĵrenme 

olanaĵē bulduklarēnē ortaya koymuĸtur. Ramazan, Zembat ve Unutkan (2002) ­alēĸmalarēnda 

hik©ye kullanēlmasēnda iki veya daha fazla tekniĵe yer verilmesinin ºĵrencide kelime bilgisini 

artērdēĵēnē ve bu kazanēmēn kalēcē olduĵunu belirlenmiĸtir. Bu ­alēĸmalar elde ettiĵimiz 

sonu­larla benzerlik gºstermektedir. Ayrēca uygulama sērasēnda ºĵrencilerin t¿m dikkatlerini 

hik©yeye vermeleri ve hik©yeleri en az ikiĸer defa okumalarē anlatēlan hik©yeyi daha iyi 

anlamlandērmalarēnē saĵlamēĸ ve ºĵrendiklerinin uzun s¿re hafēzalarēnda kalmasēnē saĵlamēĸ 

olabilir. Hik©yelerde kullanēlan resimlerin ve soru-cevap etkinliĵinin kalēcēlēk saĵlamada 

etkili olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¥neriler 

Araĸtērmanēn sonucunda hik©ye destekli etkinliklerin mevcut ºĵretim yºntemi ile 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda akademik baĸarē ve kalēcēlēk ¿zerine anlamlē etki saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Bu sonuca istinaden bir takēm ºnerilerde bulunulabilir. 

Bu araĸtērma, 6. sēnēf Fen Bilimleri dersinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Uygulamanēn farklē 

durumlarda etkisi deĵiĸebilir. Bundan dolayē farklē durumlarda uygulanmasē ºnerilebilir. 

Baĸka araĸtērmalar i­in farklē sēnēf d¿zeylerinde, farklē derslerde, farklē konularda farklē 

kazanēmlarda ­alēĸmalar yapēlabilir. Ayrēca yapēlmēĸ olan bu ­alēĸma daha b¿y¿k ºrneklem 

¿zerinde denenebilir. 

Hik©ye destekli uygulamalar esnasēnda s¿renin kullanēmē, hik©ye oluĸturmadaki zorluklar, 

ºĵrencilerin hik©ye destekli ºĵretim ile daha ºnceden ders iĸlememesi, vb. dezavantajlar, 

zorluklar veya avantajlar farklē uygulamalarda ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸleri doĵrultusunda 

tespit edilebilir. 
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Extended Abstract 

Introduction  

It is seen that the connection between the subjects covered in our schools and the events in life 

is not emphasized as much as desired. It was seen that these subjects learned did not go 

further than knowledge, but remained with abstract expressions (Demircioĵlu, et al., 2006). 

While learning, we cannot go beyond memorizing the information that we cannot learn even 

if we have difficulty or repeat it without learning why, how and where we can use it (Parlak, 

2003). Many different methods and techniques have emerged to eliminate these problems and 

to gain targeted behaviors in science education. Recently, the use of these new teaching 

techniques, science classes, is used to realize the permanent learning and to be responsible for 

the student's learning. One of these techniques is story supported teaching method. The story-

supported teaching method is to explain the situations in which people, plants or animals are 

used as the main characters and without the knowledge of the scientific concept. As shown in 

any case, story-supported teaching method has an important place in science education. In the 

writings created with the story-supported teaching method, there can be conversations 

between individuals day by day, they are also mentioned in spoken speeches and can be 

included in every stage of human life (¦nver, 2015). The aim of this research is to investigate 

the effect of circulatory system subjects on academic achievement and retention skills in the 

science course of sixth grade students using story based learning method. Depending on this 

goal, it was tried to find out whether there is a difference between the achievement and 

persistence levels of the experimental group (DG) in which story supported classroom 

activities are applied and the control group (CG) students in which the current teaching 

method is applied. 

Method 

In this research, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used. 

During the implementation, the current course curriculum was adhered to and the subject in 

the curriculum was covered. In the research process, in addition to the reading passages 

included in the textbooks for the DG students, the story prepared by the author about the 

biology in accordance with the course acquisition and concepts was used. Achievement were 

measured in both groups.  

The universe of the research consists of all sixth grade students in Aĵrē. The sample of the 

study was composed of sixth grade students studying in Governor Recep Yazēcēoĵlu, 
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affiliated to the Ministry of National Education in the central district of Aĵrē. In the selection 

of the sample, easily accessible sampling method was used as one of the researchers of the 

study was taken into consideration in the school. One of these groups determined at the sixth 

grade level was DG and the other one was KG and the classes were determined by lot. In both 

classes, lectures were conducted by the teacher who was the researcher of the study. 

Measurement instrument used to collect data from students are as follows: 

Å Academic Achievement Test was use to measure students' academic achievement levels 

related to circulatory system. 

Results 

According to the results of t-test, there was a significant difference in favor of DG when DG 

and QA final success scores were compared (p <.05). The effect size is 0.63.. It can be stated 

that this value story assisted teaching method has an above-average effect on the students' 

circulatory system post-test achievement scores. 

According to the results of the analysis, there was a significant difference when DG and QA 

final success scores were compared (p <.05). The effect size is 0.33. This value shows that 

story-supported teaching activities have a sub-average effect on students' circulatory system 

retention-test achievement scores. This situation shows that the applications in the 

experimental group in the study are not meaningful but high level in ensuring the permanence 

of student success. 

Conclusions and Recommendations 

Although the post-test success scores of the experimental group were higher in the circulatory 

system than the control group, a significant difference was observed between them. There was 

also a significant difference in favor of the experimental group between the retention test 

scores of the experimental and control groups. When the changes in the experimental and 

control groups are taken into consideration, it can be concluded that story-supported 

classroom activities contribute positively to increasing students' achievement in the 

circulatory system and maintaining permanence. 

This research was carried out in the 6th grade science course. The effect of the application 

may vary in different situations. Therefore, it may be recommended to apply it in different 

situations. For other studies, different class levels, different courses, different subjects can be 

done in different achievements. In addition, this study can be tried on a larger sample. 


